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Przewaljski méste, i saknad af végvisare, sjalf upp-
soka den stig, pd hvilken expeditionen skulle férdas vidare,
Alldeles hindelsevis patraffade han tvénne mongoler, af
hvilka den ene under flere manader blef expeditionens kuy.
niga ‘och trogna vigvisare, hvarfor kosan nu utan tvekan
kunde styras pd tsajdan. Samma dag fann man en ypper.
lig lagerplats vid en biflod till. Dan-Ha. Przewaljski be.
sl6t att hir hvila ut, tils de soldater, som med vigvisaren
blifvit utskickade att uppsoka vigen, skulle dtervinda. Me-
dan Przewljski och hans kamrater, utstrickta pd de mjuka
filtarna, njuta af aftonsvalkan under de lummiga triden och
kamelerna #ta sig mitta, skola vi med en blick pd kartan
lamna en orienterande beskrifning af de trakter, i hvilka
expeditionen for narvarande uppehéller sig.

.,
Georg Fraser. ¥

"‘“ Om pedagogisk optimism *).

Pessimism och optimism — dessa termer hora nu-
fortiden till alldagsfilosofin, som lefver p& hvar mans
Jappar. Intet problem i hela virlden har ju att gladja sig
4t enahanda popularitet som lyckans problem. Ja, jag
behofver hiar endast nimna detsamma, for att enhvar inom
sig skall gora bekdnnelsen att det problemet &r gripet
afven ur hans tankesfir, att med andra ord &fven han myc-
ket befattat sig didrmed, grubblat diréfver. Konsten atb
blifva lycklig, se dir en rubrik som ej dor ut, hvarken i den
populérfilosofiska literaturen eller i minniskornas intresse,
och sdsom forgreningar af denna #dla konstdisciplin gora
sig bemiirkta: konsten att blifva rik, konsten att lefva
lainge, konsten att bevara skonhet, #nda till konsten att
behaga, bruka ménniskor for sina #ndamal och s& vidare.

| Nivil, pessimist eller optimist, det vill i vanligaste tal
- endast beteckna var stdllning till lyckans problem: man

ar det ena eller det andra, alteftersom man anser sig #ga
storre eller mindre apparencer att blifva lycklig har i virl-
den, alteftersomm man i det ena fallet fortviflar,i det andra
ater eldas af glada utsikter att hinna mélet. Vid detta slags
ofverliggningar framstdr nu det egna jaget helt naturligt
sésom virldens centrum; vérlden sjalf antar ljus eller mork
firg, alteftersom det gar en illa eller vil; antingen stiger
dd vir bevigenhet for virlden eller vinder den sig i af-
voghet, hat.

Man m4 ur etisk synpunkt déma lindrigare eller strian-
gare ofver denna jakt efter virldsguden lyckan — det
ges en rigoristisk etik, som hélst proskriberar hela be-
8reppet lycka — s& mycket skall man i alla hinseenden
nedgifva, att en optimism af nyss antydda vanliga slag
—_ .

1y Intridesforedrag, hallet den 30 januari 1889 i universitetets
Solennitetssal.
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ej #dr egnad att forlina sin bérare positiv etisk adel
en optimism, dér den 6fver alltillvarelsen bredda ljusa re.
flexen hérstammar frin de frojder man njuter inom det
egna egoistiska skalet, eller si att siga frén en gynnsam
vitalférnimmelse hos en sjalf. En sidan optimism &r ofta

. temperamentssak, har sina effektiva forutsittningar i sf.

versvallande ungdomshilsa, i en vilférsedd bors och dye-
likt: altsd idel vanskliga virden, de dir ej formé ingifvs
oss synnerlig aktning.

Men det ar icke hiller detta slags optimism jag ville
tala om, utan en optimism som man kan ha heder utaf
en optimism som kan, ja bor pryda det mest osjélfviska
af alla lefnadsvirf: uppfostrarens arbete for det vixande
slaktets fullkomning. Afven hir giller ju att skénhja mal,
men endast obetingadt #ddla mé&l och att sedan — icke
misstrosta om mojligheten att nidrma sig dem. Ingen pes-
simism fdr besmitta uppfostraren i hans arbete, ty i samma
ogonblick forlamades ju hans kraft och det vore ute med
honom. Man bér kunna tro pd upphinneligheten af sina
mél, om man ofértrutet skall kunna vara virksam i de-
ras riktning. Hillre dn att streta uppenbart forgéfves la-
ter man h#nderna falla och héngifver sig &t en maklig
resignation.

Men om nu pessimismen i friga om mojligheten af mén-
niskosliktets fullkomning #nd4 tringer sig pd en, med
ovederlaggliga vittnesbord faller ofver en? Hvad gér man
d3? Ja d§ skall man val &rligtvis ej kunna annat &n be-
kinna sig till densamma. Jag vill sdledes icke neka att
icke ett drligt sanningsstrifvande understundom kan komma
till pessimistiska slutsatser, och det kan ej vara min me-
ning att pastd att man i siddant fall borde skorda van-
heder for sin goda oOfvertygelses skull — som om négon
pliktlira i varlden kunde &ligga en att vara pedagogisk
optimist till hvarje pris! Helt visst kan man, &fven som
pessimist, &nnu behilla en hog rang, exempelvis som snill-
rik tdnkare, som skald, som filantrop och vilgorare i vid-
stricktaste skala, och hvad man som pessimist bestimdt
har de storsta utsikter till, det &r att blifva en intres-
sant personlighet, ty det ar nu en ging det egendomligd
med pessimismen, att den intresserar vida mer &n optr-

=
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mismen. Men hvad man som pessimist bestdmdt icke kan,
dot ar att med kraft och framging skota det modosamma
uppfostringsvarfvet, vara pedagog med besked. Det har
man d& upphort att vara. Fran den hoga, den bragdrika
peda,gogiken ar optimismen oskiljbar. Foér den &r man
altsd di forlorad. Och dock skola vi strax finna att den
pedagogiska optimismen, sidan den kommit 6fver till oss
frin vir vetenskaps stormin, i viss mening stédse forut-
gitter #fven pessimistiska betraktelser eller s& att siiga
alltid reser sig ifrdn en basis af pessimism, af dyster virlds-
betraktelse. : :

Ty den hoga pedagogiken afser ej barnauppfostran
allens, utan vill visentligen fora miénskligheten i stort
framdt och #r sdledes ej nojd med ménskligheten sidan
den &r. Distinktionen, som h#r géres, mé ej aktas ringa!
Ty betraktar man barnet i all dess klenhet och ofullkom-
lighet, d& det fédes, s& kunde det till en bérjan synas
vara storviark nog for pedagogiken att frén denna primi-
tiva stdndpunkt fora barnet upp till den hojd, pd hvilken
den lefvande kulturminskligheten stir. Tvifvelsutan fat-
tar ocksd flertalet bestiende skolor sin uppgift s&: de
djarfvas alls icke gé lingre, se for ofrigt icke hiller an-
ledning att g& léngre #n att af barmen, som det heter,
gora — folk, det &r en hop férnumstiga individer, noga
efter den schablon som, hvart man #n blickar, uppfyller
varldsmarknadsplatserna, kort om godt: den lopande &r-
géngens patenta kulturménniska. Steget ifrén barnet i
vaggan till denne fullmyndige nutidsindivid &r i alla fall
s& aktningsbjudande, att pedagogiken ej synes behofva

© drémma om storre virf #n att hederligen tillryggaligga

den hir utstakade striickan. Men om' ocksd de i samhal-
let funktionerande pedagogiska inréttningarna, sisom tam-
ligen sjslffallet ar, sillan syfta langre &n till den af sam-
tiden ljudligen approberade normalbildningen, — for de
Pedagogiska storminnen, de dir i vr historia tryggat &t
Sig en varaktig plats, har sidant ej varit nog, de ha stidse
dlagt uppfostringskonsten vida svarare virf &n detta. De
ha ¢j nojt sig med att fixera den i ett historiskt moment
Upphunna medelbildningsnivin for att sedan se sin konsts

. Tesurser och bemyndiganden uttémda, di den vixande
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generationen bragts upp i jimhojd med denna nivi. Nej,
sjaltva nivin ha de velat ha annorlunda, och till en vi.
sentligen hogre och bittre position #n den, pi hvilkey
fadren, p& hvilken méhénda de sjilfva stodo, ha de velat
forhjalpa barnen. Ty 14t oss blott ligga mirke till det
hemliga, heroiskt eggande motiv, tack vare hvilket desse
min o6fverhufvud kommo att vinda all sin hig, sitt 1ifs.
arbete &t pedagogiken! Detta motiv 1ig ej inom barna.
virlden sisom sddan, utan det lag langt mer uti det till-
sténd, hvari de varsnade den vuxna kulturminskligheten,
ett tillstdnd, som i ett eller annat hinseende framkallade
deras omkan, deras indignation. ,

Salunda dr véra store pedagogers optimism endast s3
mycket mer att beundra, som den stidse framblixtrar ur
ett slags pessimistiskt holje, utvecklar sig ur en mork och
dyster syn pé den ndrmast omgifvande virkligheten. Det
&r hos desse min, om man si vill, en pessimistisk och en
optimistisk &dra, som lopa jimsides, den forra himtande
sin néring utur anblicken af en bristfull social virklighet,
den senare utur en ovorden idealvirld, den deras tanke
siande skidar och deras vilja oaflitligt stricker sig till.
Men det stora ofvertaget behéller hir slutligen #ndé op-
timismen, ity att pedagogiken framstaller sig som ett me-
del att lyfta virkligheten hégre och hogre, idealvirlden
till mote, och silunda forsona bigge, ej genom afprutning
p4 de ideella fordringarnas sida, utan genom en succes-
siv, fredlig omgestaltning af realiteten. — Och harmed
dro nu grunddragen i den pedagogiska optimismen kort
angifna. Desamma skola erhslla storre liflighet och &skad-

lighet, om det tillites mig att ur historien himta ett och

annat belysande exempel. Jag viljer hiartill tvinne de
celebraste: Rousseau, Pestalozzi.

En text, som otaliga gdnger anforts och kommente-
rats, dro inledningsorden till Rousseaus Emile, detta det snill-
rikaste och kanske mest inflytelserika vérk, som nigonsin
skrifvits i pedagogik: ,alt &r godt sdsom det framtrader
ur Skaparens hand, alt urartar under minniskornas hin-
der*. Vid sjilfva ingressen méter oss hir, kan man siga,
dubbelgestalten af en dels optimistisk, dels pessimistisk
lifssyn. I den ena delen af denna ingress prisar Rousseau

3
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den rena, oforfalskade naturen, Skaparens omedelbara virk:

den blir den végledande ljusbilden i hans pedagogik. I

‘Jen andra delen brannmirker han i motsats dirtill kultu-

ren, ménniskornas virk, ser dari idel beklaglig urartning.
Han ar lika afsvuren vedersakare till ett i hans tycke
djupt sjunket, skamdt, snart sagdt i sjalfupplosning stads

 gamhallslif, som han #r inspirerad beundrare af alt det
paiva han #nnu antraffar i den ogrumlade naturens skote.
Utur denna kontrast af motsatta kinslostimningar fram- -

springa nu for honom alla hans lysande pedagogiska vyer,

och det dr dessa vyer som omsider #ndad definitivt ridda

honom &fver psd optimismens sida. Han tror pd mojlighe-
ten af en idealuppfostran, genom hvilken den vilsekomna
kulturménniskan kan &tervinnas &t sitt forlorade paradis,
4t en oskuldsfull naturlighet; han skizzerar ju for vara
blickar en sddan idealuppfostran, och han gor det med
gloden af varklig tillforsikt. Detta &r tillrackligt for att
1 véra dgon stémpla honom som pedagogisk optimist, trots
all den oforsonliga bitterhet han rojer gentemot de histo-
riskt vordna kulturférhéllandena, hvarhilst han nalkas
dem, och trots de pessimistiskt dystra firger han stidse
héller i beredskap for deras rikning — icke si alldeles
utan skil, skall man vil siga vid tanken pé det faktiska
samhillstillsténdet under den beryktade ancien regime.
Uti en rationell uppfostran hilsar Rousseau, likasom se-
nare Pestalozzi, ett raddningsmedel for ménskligheten, eljes
vore han ohjdlpligen pessimist, #fven han, i fréga om
dess ode.

Att sglunda utur fortviflade forhdllanden vadja till
pedagogiken; att frén dess hojder varsna en ljusning, dér
virlden i ofrigt ter sig som mérkast; med ett ord: peda-

gogiken sisom dromd regenerationskilla for ett samhille,

det &r, jag behofver endast piminna dérom, afven i vara
dagar ett kandt belletristiskt motiv. Den pessimistiskt
morka fond, frén hvilken de pedagogiska utsikternas ljus-
bild har att afsticka, fattas oss ju ingalunda. VAar psy-
kologiskt-realistiska diktning, s& val den an eljes kunnat
falla oss i smaken, har linge och vil uppfylt oss med
dngslan och vemod & ménsklighetens vignar. S4 mycket

man #n varit bojd att skdnka erkénnande &t denna dikt-

.
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nings sanningsstrafvan, den oforskrickta och skoningslys,
afslojningslustan, ett #r sikert: till outhardlighet kvalmig
och tryckande har atmosfiren kénts bland massan af hir
hopad realistisk iakttagelsedetalj, dér gétorna ej velat tagy
en anda, dir si mycken minsklig svaghet, halfhet, ego-
ism, lognaktighet gyttrat sig tillsamman for att tillspirrs
alla gladare synvidder, ja for att bringa den absoluta eti-
ska méattstocken mer och mer ur bruk, mer och mer i for.
gitenhet. Men en och annan har d& ej hérdat ut i deuna
disiga varklighetsluft, han har dristigt 14tit det flagga —
det &r varkligen Bjornstjerne-Bjornsons karaktéristiska bok-
titel som foresvifvar mig — och optimismens, de glada
utsikternas flagg var d&, som vi alla veta, pedagogikens,
Man loper i vara dagar nog fara att vicka forargelse ge-
nom blotta citerandet af moderna literaturalster, angéende
hvilka meningsstriden #n ej brunnit ut. Men det vore
missforstdnd att tro det for oss har lige vikt vid att till-
skrifva s&dana alster annat #n en symptomatisk betydelse.
Sssom tidssymptom diremot méste de f4 galla, och dé vittna
om att pedagogisk optimism &fven i dag ligger i luften,
ja att den mahinda ar den enda sanna optimism som for
ogonblicket stir oss till buds.

Men den Rousseau’ska optimismen kan i alla fall
icke blifva var, vi hafva att mot den goéra altfor viktiga
invindningar. Man vore frestad att siga att det sublima
mél Rousseau fixerar for sin barnauppfostran icke ligger
framat i tiden, som hvarje sundt, praktiskt mal bor liggs,
utan att det visentligen ligger tillbaka: det sammangér
icke med en behjirtad forestillning, som i utvecklin-
gens riktning strickte sig mot det ovordna ideella, utan
detta mal sammangsr snarare med en lingtansfull tanke-
flykt tillbaka till det framfarna, till ett lyckligt, men 1
det stora hela svunnet naturtillstind. All denna arkadiskt
hénryckta, vemodsfulla resignation, som #r grundstimnin-
gen i Nouvelle Heloise med dess utstofferade urskogsidyl-
ler och som darifrén svimmar ofver till Emile, det ar rakb
ingen stimning for den moderna pedagogiken, ty denn#
méaste ha mera stdl, mera behjirtad framtidstro i barmen-
Nej, romantiken kan ofverhufvud ej ha succés pé vért alt-
igenom praktiska arbetsfalt, dér det giller att spénna hvar
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andlig muskel! Men intressant kan den vara #n i dag och
gom barn af sin tid jamvil forklarlig,. Man forestille sig
denna tid, d& den annalkande stora revolutionen som en hot-
¢all molnvigg tillyckte alla perspektiv i riktningen framat,
ds man var anvisad att for stundens trostlosa erfarenhe-
tor hilla sig skadeslos dels genom att med sina ideal,
sina rdddade husgudar, flykta fran all tid och varklighet
till den rena fantasins regiomer, dels genom att, intone-
rande det framfarnas motiv, &t sina Onskningar soka ng-

got imagindrt faste i medeltid eller sagotid. Nar sedan

revolutionsmolnet bérjade urladda sig, voro dess narmaste

sdelaggelser s& upprorande, att ej blott sensibla sjilar,

nej #fven ménga de starkaste ej formédde skonja nigon
valfard, ndgon fornuftigare tingens ordning, framgryende

utur det stora forstorelseviirket. I stillet for att ana till
nya bragdrika virf for folkens frigérelse, limnade man

viirkligheten, stats- och samhallsangeligenheterna till rof
&t stundens barbarer, folk, som foédts med grofva lemmar
och ett brutalt begir att blicka allting rdtt.i synen. Det

blef i motsats dartill god ton, blef nobla sjilars privile-

gium att p& hvart steg begrita ett forloradt paradis.

Vérldsuret skulle hilst vinda om i sin géng. Eller ock

klamrade man sig exalteradt fast vid hvarje spillra af den

svanna hirligheten, hvars torftiga gengdngarskap i det

nirvarande man tillifventyrs dnnu tyckte sig skonja. En

sidan spillra af grusad naturfullkomlighet varsnade man

exempelvis i ett vint kvinnooga — hilst detta blg och

bottenlssa, som vet af ingen energisk viljeblixt, alt i den

storsta mojliga kontrast till den krassa realitetens dérutan-

for dyrkade makter. En sméktande, ridderlig kvinnokult
Uppstod. Detta var blott ett drag hos romantiken. Ett

80nat, som intresserar oss mera, #4r dess af samma skal

foFk.larliga barnakult: det friska barnaldjet tycktes en re-

Miniscens frén Kden. Signen om barnens #nglarenhet

stammar alt frin denna tid. '

1 Nu kunde nidgon utbrista: &r icke det den sanna pe-

~880giska optimismen, det att akta barn som #nglar? Men -
J?fg méste svara: det &r snarare all pedagogiks forfall, ty

ior dnglar arrangerar man ingen uppfostran, haller man

Igen skola. Nej, det skall nog befinnas halla streck: dar
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barn gilla som #nglar, dar ar det ej mycket bevindt meg
pedagogiken; hvartill en och annan kvinlig dhorare m§.
héinda skall vilja foga att dér kvinnan dyrkas som fq
hélgon eller ndgot dylikt, dir har det i regeln varit illa,
bestaldt med kvinnosaken. — Ocksi har ju denna romay.
tiserande pedagogik alldeles konsekvent pabjudit en s3 kal.
lad negativ uppfostran, det &r en uppfostran, som ej vill
gora stort annat &n fjarranhélla ménskliga inblandningary
de diir endast kunde stora naturens harliga sjalfutvecklin
hos barnet. Af sig sjalf skulle egentligen den goda kir.
nan trida fram i dagen, den fans dir fran borjan alldeleg
obestridligt, den behofde allraminst forst dragas forsorg
om. Uppfostrarens roll var i det stora hela den Passiva
&skédarens eller pi sin hojd den osynliga teatermaski-
nistens.

Vi ténka i dag i denna punkt alldeles annorlunda, vi
som gjort oss fortrogna med utvecklingstanken. Fullkom-
ligheten stir icke vid barnets vagga, sésom Rousseau vill
det, d& han prisar den medfédda naturen och endast den
sdsom god, utan fullkomligheten vinkar tvirtom som ett
mal vid slutet af en ldng utveckling, darvid pedagogiken
1 framstiende méatto skall vara naturen behjilplig. Har
forslé ingalunda idel negativa uppfostringsitgirder, utan
positivt méste det sorjas for ett utside till godt i den
ungdomliga andens jordmén.

Men med denna tanke ha vi redan begifvit oss dfver
till den mans &skddningssitt, hvars rena, storslagna inten-
tioner bilda s& att siga vir tids pedagogiska samvete, jag
menar Pestalozzi, i hvilken vi nu gi att hilsa den full-
gode representanten for var pedagogiska optimism. Den
vérldspessimistiska &dra, som for oss, paradoxalt nog, fram-
stod som denna optimisms forutsittning, rattare de hiftiga
virldsanklagelsernas och lamentationernas, den oblidkeliga
samhéllskritikens &dra, kviller #fven hos Pestalozzi rik
och bred. En flyktigare lisare ser ingen utvig ur desse
dndlosa jeremiader, som fylla Pestalozzis skrifter och som
hafva till foremal dels det andliga och materiella armod,
den beklagliga réhet och hjalploshet, hvari de lagsta sam-
hillsklasserna #ro forsinkta, dels &ter den forskrickande
anda af osanning och hjartloshet, som fatt makt med de

&
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pildade, ity att dessa sé kallade bildade idisla ord, idel
ord, men &ro utblottade p& virklig 4skédning eller, an-
gorlunda uttryckt, ity att de i hjartat och anden erfara,
virkligen upplefva endast en obetydlig del af alt det
vackra de fora pd lippen. Silunda #r virlden alt annat
4n Pestalozzi i lag, och han tréttnar ej att framdraga dess
skuggsidor, han formér likasom ej rycka sin blick ifrin

dem. Man kan trygt séiga: f& ha si genomskddat huru -

olindigt det i grunden stdr till med oss, f4 ha si gripits
of denna insikt som Pestalozzi. — N&vil, 4r han nu pes-
simist, vinder han sig vil i dyster fortviflan bort frin
virlden? Nej, ty hér bryter som en maktig flod hans kir-
lek till manskligheten fram, och den drifver honom i pe-
dagogikens armar: dar blixtrar hoppet, dér skymtar en
allmin foryngringskilla, Att blifva skolmistare, det &r
na i hans 6gon, i betraktande af det 6mmande i mé#nni-
gkornas lige, ett hogre och arorikare virf an att vara en
Napoleon, &n att vara den mest genialiske bland filosofer.
P4 den pedagogiska striten ser han den fredliga revolu-
tionens viag utstakad. Barnen frén i dag, de skola om ni-
gon tid utgora hela det lefvande samhillet, 14t oss di se
till att de &ro battre uppfostrade, att de fattiga hemmens
barn std med rikt upparbetade andliga resurser for att
bestd sin dust med fattigdomen, att de bildade hemmens
barn pd allvar gitt i sanningens, den innerligt &skidade,
frin all flird, alt sken fria sanningens skola! Samhallet
sjalft skall simedels varda nytt, ej blott rekryteringen
for samhillet vara en ny for hvarje gng. Hvad du ned-
ligger i barnet, det flyter i sinom tid in i samhé}let, se dar
Pedagogens solklara socialpolitik!

Men hvarfor ideligen tala om samhillet, som om icke
alt vairt intresse ytterst #ndd koncentrerade sig kring den
i samhillet lefvande individen och gilde hans eget vil
och ve! Historikern och rattsfilosofen ma lta allménan-
dans fornamare dimensiorer imponera p& sig och uti in-
dividen se en sekundir foreteelse af underordnadt virde,
o tillfallig yttring af den forras lif. Den ékta pedago-
8en foljer dem i detta hinseende ej, han &r individualist
! grund och botten; om nagon, &r han dartill genom

_Sitt virf designerad. Och hir visar sig i sjalfva virket

S e
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den pestalozziska optismen i hela sin storslagenhet och
sin pedagogiska #kthet, d& den ej vill gifva en enda lep,
af mansklighet till spillo, i motsats bade till allminandap
riddare, for hvilka ménskligheten endast en bloc har viirde,
och till den falska individualism, som héller pa andligt
nide- eller snilleval och med latt hjarta offrar massor gf
minsklig alldagsexistens, blott den sd mycket intensivayg
fir dyrka minskligheten p& ndgra punkter eller s§ gt
siga 1 enstaka praktexemplar. For den frie borgaren frip
det demokratiska Ziirich #ro pedagogikens vilgirningar
inga, om ej alla ménniskor i dem kunna inbegripas. Mas.
sorna méste med, de stora, drevérdiga, ofta forgitna hvar.
dagsmassorna, utur hvilkas béljande lif dér i historiens
halfskymning historiens alla lysande foreteelser framdyka
for att i visensroten dock med dem vara ett och for.
blifva ett.

Rousseau viste ej af nigon uppfostran fér massorna,
utan hans romantiserande optimism foérledde honom att sam-
tidigt uppstdimma massornas lof och — lamna dem utan
all hjalp, &t den djupaste vanvird; mycket naturligt, ty
om man prisar den rde bonden sdsom lyckligast och full-
komligast bland dodlige i betraktande af att han #nnu
st&r naturen nirmast, s skall man foga se rimlig anled-
ning att bispringa honom med andliga vélgérningar, lika
litet som man skall kinna sig manad att gora nigot for
hélgonet-kvinnan eller att positivt sorja for fullkomnandet
af dngeln-barnet. Sadana ljusgestalter fi naturligtvis vara
i ro for var hjalp, den de i sin frdn borjan statuerade
fullkomlighet helt visst ej behofva. Mern i pedagogiken
giller det just att se mycket i svart; har man sedan kér-
lek till, det vill siga en inre driffjader att ej lata det
bero vid elindet, di, forst d& &r man pd vig till de pe-
dagogiska stordaden; detta #r hvad Pestalozzis lif tydli-
gast lar oss. Rousseau sig nog kulturen i svart, men han
tillspillogaf den &fven enging for alla, darmed tillspillo-
gifvande miljoner ménniskor; det trot honom i jambredd
med den andre & hjirtats vignar, han nojde sig med négo?
enda glidjande oas i forstorelsen, med en eller par Emiler;
privilegierade barn, som kunde bestd sig en separatupP-
fostran 1 ndgon idyllisk vrd, afsides frén varldslarmet och
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, kulturens besmittande inflytelser. Den negativa uppfostran
: gestaltade sig till en exceptionelt dyr uppfostran. Pesta-
lozzi déremot egde den kristliga dygden att icke blott se
olandet, utan afven just i dess midt vélja sin egen posi-
tion for att dar, pi elindets egen botten, utveckla ett
lifsstrafvande till dess afskaffande. Man kan siga att
denne man med all sin omtalade hjélploshet, sin oformiga
ott skrifva ritt, sin obeniigenhet att ldsa och si vidare &r
oss ett exempel pd att det gifves hjartats genier likasom
det gifves den estetiska smakens och bildningskraftens,
den spekulativa tankens genier och att odddlighet undan-
tagsvis kan komms #dfven sfdana till del. De méste d&
blott ha vetat vilja sin valplats ritt, och man skall, tror
jag, enmas darom, att for sidana hjirtats genier knappast
en lampligare valplats gifves &n pedagogikens.

Men att silunda se i svart eller rattare varsna varl-
den i all dess oholjda skroplighet, det ar nigot som er-
fordrar sallspord kraft och far betraktas sdsom en sirskild

. forsynens ynnest, isynnerhet om sjilens 6dmjukhet ej lider

dérpd. Ja, den konsten att se hor till de svéraste, ty den
innebér individens frigorelse fran sin historia och samtid.
Ar ej den pedagogiska optimisten sjalf den ridande tids- -
andans barn? Skall han did ej vara adapterad efter sin
omgifning, ifrdn vaggan vand vid, darfor afven forsload
for de intryck, som frin denna omgifning utgs, alldeles
som det fordom hette om sfirernas skona harmoni, att
den nimligen ej langre uppfattades af de dodliga, emedan
den frén bérjan ljudit i deras 6ron? Hvarifrén di med
ens denna fria position. i forhdllande till det samhalle,
diri man - haft sin.rot, att man klart varsnar dess skugg-
sidor? Afven hirpd vare oss Pestalozzis lif ett svar, Han
hade forménen att std tillrackligh ensam; ensamheten var
hans piedestal, dar hans blick blef skarp och vidtspajande.
Si kunde han undgs den bedrdfliga andliga atrofi, som s&
latt bemaktigar sig det etiska omdomet, smyger sig in pd
Viljekraften, dar samhallet baddat bredt och bekvamt un-
der oss, hvilket det ater alltid gor i samma mén det hop-
Pas p4 virt tysta medgifvande att ej stora eller rubba det
1 dess vana, fogar. Ensam var Pestalozzi ej, salinge han
blott gilde for en harmlds, begifvad yngling, hvars hjirte-
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virma kunde tagas for veklighet och hvars drbmnatur
tycktes bora hianvisa honom till mera praktiska medmiy.
niskors rdd och bisténd — intet fjattrar ju de andra g3
sikert vid oss, som om de, utan att &liggas nimnvirg
omak, dock lamnas tillfille att vara oss till hjilp ocy
stotta oss. Men ni#r sedan hans ritta genius begynte ror,
sig i honom, den n#mligen, som designerat honom ti]]
storhet hér i virlden, och nér den dref honom att vig,
det forsta penningevdande experimentet med ett fattighys
i Neuhof, d& f6ll m#nskligheten omkligt ifrdn, de nirma.
ste allrafrimst, och han vardt allmint férklarad for en
man, den dér forspilt sitt lif, for en dod man. Under
darpd foljande tv linga decennier af social forodmjukelse,
hvarunder ingen trodde pad honom, férutom en kvinna,
hade han tid nog att studera virlden pd den for hvarje
framgangsrik betraktelse erforderliga distansen. Det var
hans stora tur, om det ock vanligare kallas otur. Som
grahdrsman sig han sedan bladet plotsligen vinda sig,
hyllningarnas aera grydde upp, och ingen var s& frin alla
hall uppstkt som han. Jag ndmner dessa detaljer blott
for att kunna beteckna sjilfva detta lif som en illustra-
tion till vdr optimism: ur tusen vedervirdigheter, alt slags
fysiskt och psykiskt obestdnd frambryter ddr omsider tri-
umfen, ur djupaste forédmjukelse framgryr dran skén och
klar. Afven i den pedagogiska optimismen funno vi natt
och dag, sol brytande genom svarta tocken — som det &r
1 humorn. Blott att den l8ngt mer energiska pedagogiska
virldsstdmningen — i motsats till bumorn, som betraktar och
ler — hoppas och handlar.

Téanka vi till slut #nnu en géng pé vér utgdngspunkt,

lyckans begrepp och den vanliga optimism, som bestar i
ett framgéngsrikt jiktande efter denna virldsguds ynnest
samt en ddérmed sammanhingande ljus kolorering af alt
det omgifvande, si& mérka vi huru lingt afsides vi nt
stalt oss. Intet af vanlig virldsberusning finnes hos den
pedagogiska optimisten; tvirtom ser han skarpt, och def
ar for honom till och med fullt naturligt att framst fatta
den bestdende virldens brister i sikte, altsd betrakta joI-
den som ofullkomligheternas dal. Sin egentliga tjusning
hémtar han frén det ovordna, som lefver for hans siande
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mot framtiden vinda 6ga. Men den dualism, som hir ho-
tar, forsonas nu genom hans kérlek, som bjuder honom
att 1 handling 6fverbygga svalget mellan realitet och ide-
glitet. Han har ej lof att pé den egoistiska fantastens el-
Jer den veklige romantikerns vis svepa sig i sina drom-
syner och gifva en virld till spillo eller en enda medbro-
der forlorad, utan han har, hillande det gamla vackra
,per aspera ad astra’ i minne, att insétta all sin kraft,
pa det att viarlden mé varda mer och mer fullkomnad och
dirigenom hans ideal stiga ned, eller rittare realiteten stiga

hogre och hogre. Och man méste, tror jag, vid nykter
. betraktelse medgifva: endast en optimism af detta slag

gterstar for var tids kulturménsklighet. Den absoluta

, virldsberusningens evangelium fdngar héddanefter ej mer

ndgon ténkande, lika litet som den absoluta virldsforne-
kelsens, virldssmértans evangelium. De hafva bada haft
sin tid och sina i filosofins och vitterhetens hifder min-
nesvirda representanter. Vi draga nu p& pedagogikens
praktiska falt den #rorika diagonalen.

Att pedagogiken i framstdende mén #r kallad att
samarbeta med statskonsten, med den praktiska national-
ekonomin, ja med medicinen for att gestalta det minskliga
lifvet fullkomligare och befria samhillet frdn missférhil-
landen, som tynga dirpd; att sdledes pedagogiken har ett
virf betydligt utofver det sekelarfda, att, som det heter,
af barn dana manniskor; det torde i vira dagar nigor-
lunda allmént fornimmas. Att helt och hallet desavou-
éra morka punkter i den moderna minsklighetens lifsge-
staltning &r nigot som endast den mest bornerade kultur-
entusiasm, for att icke siga kulturforryckthet, kan for-
drista sig till, och dess optimism fortjanar d4 ej ett ord
frin vér sida. Hvilken ar nu, nirmare utredd, pedagogi-
kens stora praktiska mission i var tid? Det #r tvifvelsutan
dfﬂl friga, som mest borde intressera. — Men jag vigar
® lingre upptaga de narvarandes uppmérksamhet. Vare

6 nog for denna ging att inledningsvis hafva tecknat
den pedagogiska optimismens allmanna visen.

Waldemar Ruin.
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